OBIECTIVE EDUCATIONALE, FUNCTII PEDAGOGICE '
- rolurile pe care obiectivele le au in proiectarea, monitorizarea si
evaluarea proceselor de instruire

In ansamblul demersului educational, OE indeplinesc patru
functii pedagogice esentiale - de comunicare axiologica, de
anticipare a rezultatelor educatiei, evaluativa, de organizare §i re-
glare a intregului proces pedagogic.

1. Functia de comunicare axiologica. Educatia Incorporeaza
intotdeauna anumite optiuni, relative la trebuinte si aspiratii social-
umane, fiinteaza numai in planul valorilor intemeiate istoric. In
determinarea orientdrii generale si a continutului concret al
obiectivelor educatiei institutionalizate sunt angajate conceptii
despre societate si individ, interese economice, de clasa, puncte de
vedere despre rolul social al stiintei si culturii etc. In selectia si
ierarhizarea obiectivelor intervin sistematic criterii axiologice,
deciziile politico-ideologice situdndu-se in prim plan.

Daca deplasam analiza la nivelul activitdtilor didactice nemij-
locite, functia 1n discutie isi dovedeste si aici rosturile, atat din un-
ghiul de vedere al interesului profesorului, cat si al elevilor. Exista
astazi suficiente dovezi experimentale care demonstreaza ca de cele
mai multe ori comunicarea obiectivelor lectiei elevilor favorizeaza
realizarea lor. In cadrul unei invitari focalizate pe obiective ex-
plicite elevii vor sti sd diferentieze esentialul de neesential, vor avea
o dominanta clara a activitatii lor care, se pare, ca este mai im-
portantd decat indemnurile adresate de profesor de a fi atenti si de a
urmari cursul lectiei. Desigur, procedeul nu trebuie absolutizat; el
depinde de natura obiectivelor urmarite.

Comunicarea pedagogica dintre cadrele didactice nu poate
ocoli nici problema obiectivelor. Modurile de definire, selectie si
ierarhizare a obiectivelor, aga cum transpar ele din proiectele de
lectii si etapele de autoanaliza a lectiei, sunt indici semnificativi
pentru evaluarea actiunilor prestate de profesori. In prezent,
formularea, comunicarea si justificarea obiectivelor alese ocupa o

! Revista de pedagogie. 2007, 1-6, pp. 65-66.
1



pozitie noud, nemarginalizata, in ansamblul competentelor care
definesc profesorul eficient.

2. Functia de anticipare a rezultatelor educatiei. Prin
definitie, orice obiectiv anticipd o realitate care nu exista inca,
prefigureaza o capacitate care urmeza a fi formata. Din totdeauna
cadrele didactice, in virtutea unor exigente profesionale proprii, au
facut astfel de anticipatii elaborand si ordonand scopurile ac-
tivitdtilor instructiv-educative cu elevii. Proiectarea obiectivelor se
poate realiza insa la diferite nivele de generalitate si rigoare,
indicand intr-o maniera mai abstracta sau mai concreta capacitati si
performante umane. Problema este importanta, pentru ca asa cum
remarca LANDSHEERE (1979, 11) "teoria moderna a elaborarii
programelor, invatamantul programat, teoria evaluarii formative si
sumative, planificarea educatiei staruie toate asupra indispensabilei
precizii cerute obiectivelor de urmarit, fara de care toate aceste
initiative sunt inevitabil sortite esecului."

Abordand cadrul de referinta propus de — analiza sistemica
a procesului de invatamant, am putea spune ca, intr-o anumita
etapd, procesul de modernizare a vizat cu predilectie subsistemul
"intrarilor" (input) - continuturi, metode, mijloace etc. in speranta
ca se vor obtine efecte educationale mai bune. Alternativele actuale
sugereaza o examinare mai atentd a subsistemului "iesirilor", in
primul rand a rezultatelor intentionate, in functie de care, se pot
organiza si valorifica toate resursele sistemului, apropiindu-se pe
aceasta cale de cele dorite. Proiectarea procesului didactic ar trebui,
asadar, sd inceapa cu specificarea a ceea ce se asteapta sd se
produca in finalul sau.

Pentru a clarifica ideea obiectivelor formulate din perspectiva
"output" sa recurgem la doud exemple si contraexemple:

a] - transmiterea de cunostinte

b1 - exersarea gandirii matematice.

ay - elevii vor formula Tn termeni proprii principiul...si vor ilustra
aplicatiile sale in diferite situatii.

by - elevii vor putea rezolva ecuatiile de gradul 2.



Formularea a] se referd la ceea ce face profesorul si confundd me-

todele de invatdmant utilizate cu obiectivele educatiei. Formularea
b1 se centreaza pe activitatea elevului, dar antrenamentul in rezol-

varea de exercitii 1 probleme reprezintd o modalitate de acces la
anumite performante matematice, nu Insa si capacitatea sau
performanta insesi. Din examinarea comparativa a celor doua
perechi de obiective putem constata ca formularile aj si by definesc

obiectivele in termen de input si neglijeaza functia de anticipare a
obiectivelor, in timp ce formularile ap si by se circumscriu abordarii

de tip output, anvizajeaza rezultatele efective ale educatiei.

3. Functia evaluativa. O varietate de forme si tipuri de
evaluare 1n educatie se legitimeaza prin raportarea la obiective.
Calitatea obiectivelor, claritatea si concretetea lor sunt conditii
esentiale pentru validitatea si fidelitatea evaludrii randamentului
scolar.

Conceptia modernd despre obiective reclama un mod unitar
de a gandi proiectarea obiectivelor cu aprecierea realizarii lor.
Aceasta afirmatie trebuie inteleasa in cel putin doua sensuri. Primul
se referd la cerinta de a preciza tehnicile de evaluare nu la finele
procesului de instruire, cum se intdmpla nu de putine ori in practica
traditionald, ci odatd cu formularea obiectivelor si in corespondenta
cu ele. Al doilea sens are in vedere recomandarea de a include chiar
in formularea obiectivului elemente care sa fie direct relevante
pentru operatiile de evaluare. In special, obiectivele ope-
rationalizate, care includ in plus fatd de descrierea a ceea ce "va
face elevul", in situatia de testare si un criteriu de masurare a
reusitei, realizeaza jonctiunea cea mai semnificativa dintre
obiective, proiectarea obiectivelor si evaluarea lor.

4. Functia de organizare si reglare a intregului proces peda-
gogic. Ar fi insd simplificator dacd am considera ca obiectivele
marcheaza doar etapa initiala si finala a unui proces pedagogic. Ele
intervin in calitate de criterii referentiale in cursul interactiunii
efective dintre predare si invatare, insotesc operatiile de — evaluare
continua sau formativa. Pe temeiul lor se selecteaza strategiile

didactice si metodele de evaluare. La incheierea unei unitati
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instructionale, rezultatele scolare ale elevilor, ca si eficienta globala
a procesului didactic sunt apreciate, de asemenea, in conformitate
cu obiectivele adoptate. In alti termeni, obiectivele sunt implicate in
toate cele trei faze ale unei actiuni educationale - proiectare, imple-
mentare, evaluare, ele avand un rol esential nu numai in definirea
intentiilor educative, ci i in organizarea si controlul stiintific al
procesului de instruire.
— core curriculum, curriculum centrat pe dezvoltarea
gandirii; curriculum la decizia scolii; curriculum national; evaluare
finala; evaluare formativa; evaluare sumativa; implementarea
curriculumului;  obiective  educationale  (concept), pachete
curriculare, taxonomii ale obiectivelor
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